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RESUMO: Este texto tem como objetivo analisar o atual ensino do Direito no Brasil. A critica tem como
objetivo demonstrar que o modelo de ensino juridico praticado hoje deforma a personalidade dos alunos de
Direito e contribui para acentuar as desigualdades sociais no Brasil. A mercantiliza¢do do ensino aliada a uma
modelo de instrucdo acritico e decorativo de normas séo obstaculos a realizacéo da justica social, um dos fins
do Direito. Como uma das solucdes apontamos para a necessidade da adogao de uma educagdo juridica voltada
para o debate de ideias e baseada nos ensinamentos de Edgar Morin. Queremos alimentar o debate acerca da
necessidade da transformacao do ensino juridico no Brasil, cujo modelo atual apenas serve para fazer do Brasil
um monumento a negligéncia social, como outrora definiu o historiador inglés, Eric John Ernest Hobsbawm
(1995, p. 555), no livro A Era dos Extremos.
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ABSTRACT: This text has the purpose of analysing the actual teaching of Law in Brazil. The critique has the
objective of showing that today’s model of education in Law schools deforms students’ personality and
contributes to increase social inequality in Brazil. The commercial aspect of teaching associated with an
uncritical and decorative model of instruction are obstacles to accomplish social justice, one of Law’s
purposes. As a solution we indicate the adoption of a juridical education based on the ideas and teachings of
Edgan Morin. We want to support the debate about the need of transforming the way Law is tought in Brazil,
way that nowadays only serves to make Brazil “a monument to social negligence”, like once said the English
historian Eric John Ernest Hobsbawm (1995, p. 555), in his book The Age of Extremes.
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1 INTRODUCAO

A sociedade espera que os individuos que fazem um curso superior utilizem o
conhecimento aprendido para garantir melhorias coletivas. Afinal, o papel das institui¢oes
de ensino é desenvolver conhecimento para ser aplicado em beneficio da coletividade. Nessa
linha de raciocinio, o ensino do Direito deve ser feito de forma a favorecer a sociedade.

A Resolucdo CNE/CES N° 9, de 29 de Setembro de 2004, do Conselho Nacional de
Educacdo, que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em

Direito e d& outras providéncias, aduz, em seu artigo 3°, que:

Art. 3°. O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formagdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacgdo, interpretacdo e
valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptidao para a aprendizagem autbnoma
e dinamica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da
justica e do desenvolvimento da cidadania.
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Infelizmente, ndo é este o cenario que presenciamos. As nossas graduacdes juridicas
estdo formando “idiotas da normatividade” Aguiar (2004, p. 38). Expliqguemo-nos.

Segundo o Censo da Educacdo Superior de 2011, o nimero de cursos de Direito no
Brasil passou de 505 em 2001 para 1.120 em 2011, uma ampliagéo de 121,8%. De acordo
com o Censo, sdo 722,8 mil alunos matriculados. Pesquisas indicam que o Brasil tem mais
faculdades de Direito do que o somatdrio de todas as existentes no mundo. Para que um
curso de Direito seja aberto, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) é previamente
consultada, emitindo um parecer, que pode ser favoravel ou ndo. Todavia, a opinido da OAB
ndo vincula o Ministério da Educacdo (MEC), que ja autorizou a abertura de novos cursos
de Direito que tiveram parecer desfavoravel da OAB. Apesar do grande nimero de alunos,
existe uma distribuicdo desproporcional de advogados no Brasil, j& que os aprovados no
exame de ordem (sem a citada aprovacdo o formado em Direito ndo pode advogar) tendem a
se concentrar nas grandes cidades, gerando uma caréncia de profissionais nos lugares mais
distantes dos grandes centros. Este fato tem provocado uma discussdo no MEC, que
pretende autorizar abertura de novos cursos de Direito levando em consideragdo a
necessidade especifica de cada localidade. Ademais, grande parte dos alunos ndo passa no
exame de ordem, que tem registrado reprovacao média de mais de 80% nas Ultimas edi¢des.

Paradoxalmente, temos apenas 28 programas de doutorado em Direito em todo o
pais, concentrados, em sua vasta maioria, nas regides Sul e Sudeste. Grande parte da
pesquisa que envolve temas juridicos é feita por programas de ciéncias humanas
multidisciplinares. Nas graduacdes juridicas raros sdo os alunos que, apds formados, sonham
em fazer uma pds-graduacdo stricto sensu e assim chegarem ao grau de Doutores em
Direito. Ademais, as pesquisas realizadas nas poucas poOs-graduacdes stricto sensu que
existem acabam sendo consumidas apenas pela propria comunidade cientifica, ja que os
alunos da graduagdo raramente se interessam por tal producdo académica. Excelente
exemplo nos fornecem (FRAGALE FILHO ; VERONESE, 2004, p. 63-64):

A distincéo entre uma faculdade de Direito como um departamento académico de
um escritdrio de praticos, pode ser bem entendida a partir da transcricdo de um
dialogo entre dois juristas americanos. O primeiro, Peter Schuck, autor do texto e
professor da Yale, é um pesquisador de Filosofia do Direito, em tempo integral. O
segundo, seu interlocutor, Simeon E. Baldwin, é o neto de um grande jurista
americano: Baldwin: Quanto tempo vocé e seus colegas dedicam ao ensino?
Schuck: Cinco ou seis horas por semana. B: Sé cinco ou seis? Entdo, suponho que
exerce 0 Direito a maior parte do tempo. S: Nao. B: Pois deve ser juiz ou decano
de um tribunal... S: N&o, sou académico em tempo integral. [...] B: Entdo, o que
faz vocé com todo o seu tempo? S: Trato de escrever um pouco. B: Suponho que
leia todas as decisdes judiciais e depois escreva tratados que sistematizem grandes
dreas do Direito. S: Ah, ndo. Os tratados estéo fora de moda. [...]. Escrevemos
sobre metadireito. B: Metadireito? O que é isso? S: Ah, vocé sabe... As estruturas
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fundamentais do Direito, suas ressonancias normativas, o seu poder metaférico e
caracteristica dialégica. B: Entendo. E quem Ié este material? S: Outros
professores de Direito, em sua maior parte. B: Quer dizer que as pessoas que leem
sd0 as mesmas que escrevem?

Em busca de bons salarios e de estabilidade financeira, os alunos que hoje
preenchem os bancos das faculdades de Direito sdo, na sua grande maioria, individuos cujo
Unico objetivo é decorar as normas para poderem passar em algum concurso da area juridica.
Tal fato contribui para a criacdo da industria dos cursos preparatorios para concursos (0s
chamados “cursinhos”) e da cultura da decoreba das leis.

Os exames da éarea juridica sdo conhecidos por exigirem do candidato uma
memorizagdo (para ndo repetirmos “decoreba’) absurda de artigos, incisos, alineas, simulas
e orientagdes jurisprudenciais. Ja na faculdade, o estudante constata que ¢ melhor decorar
prazos do que estudar sociologia juridica, filosofia e economia, matérias que fazem parte da
grade curricular dos cursos de Direito. Os livros de Direito que mais vendem atualmente séo
os livros voltados para o setor de concursos, setor este que cresce a cada ano e atinge lucros
estratosféricos com as mensalidades pagas pelos seus alunos, os chamados “concurseiros”.
Cumpre lembrar que a proliferacdo dos “cursinhos” se deve em parte ao fato da péssima
qualidade do ensino juridico brasileiro.

Na nossa pratica como professor de Direito em instituicdes publicas e privadas, o que
percebemos é que as matérias juridicas atualmente sdo vistas e praticadas apenas no aspecto
formal, sendo a preocupacdo do aluno apenas decorar as normas, sem vincula-las ao plano

da realidade que o cerca. Esclarecedoras sdo as palavras de Aguiar (2004, p. 15):

A redugdo legalista do conhecimento juridico, a mediocridade mercantil assumida
pela grande maioria das escolas juridicas e o entendimento segundo o qual o
Estado é a Unica fonte de direito retiram da reflexdo os aspectos éticos
fundamentais para o desenvolvimento das teorias e praticas juridicas e reduz as
habilidades juridicas a um conjunto de procedimentos formais, temporais e
condicionais para atingir a objetivos defensivos e acusatérios, tudo isso sob a égide
de uma legalidade ndo questionada e simplesmente aceita como ‘“verdade”
operacional sacralizada legitimada pela sacralizacdo do Estado. Essa forma de
conceber e praticar o direito, além de ndo atender aos reclamos da atualidade,
reduz o ambito dos conhecimentos necessarios para seus profissionais e torna as
escolas juridicas um repositério de férmulas e padrdes esquematizadores, que
voltam as costas para 0 mundo do dado e entronizam como Unico objeto legitimo
da juridicidade a norma positiva estatal. Assim, um advogado que se comunique
inteligivelmente, que conheg¢a em linhas gerais aspectos de direito civil e
processual, teria condi¢cGes de atuar na area juridica, apesar de desconhecer o
sujeito de direitos, as questbes da cidadania, a juridicidade emergente dos
movimentos sociais, 0s aspectos multidisciplinares imbricados na teoria e pratica
do direito, as novas pressdes da ciéncia e tecnologia e o surgimento crescente da
exclusdo social no mundo, para dizer alguns dos aspectos necessarios para a
formacdo minima de um operador juridico com condigbes de exercicio
profissional. As mesmas observacfes podem ser feitas sobre 0s outros operadores
juridicos, como juizes, promotores, procuradores e delegados, que tendem a
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manter a mesma conduta formal e alienada, apesar da natureza complexa de suas
funcdes e dos problemas novos que a sociedade urde.

O ensino juridico parece ter perdido a conexdo com os demais ramos do saber, 0 que
terminou por produzir uma grande quantidade de estudantes e profissionais fechados em um
mundo onde apenas o conhecimento da lei seria suficiente para solucionar os problemas
sociais. O resultado é a formacgdo de uma série de individuos que enxergam a norma como
um objeto que ndo tem ligacdo com um sujeito. N&o sdo raras as decisdes judiciais de carater
eminentemente técnico, onde o magistrado ndo esta atento as consequéncias sociais da sua
sentenca. Afinal, “uma educagdo que somente desenvolva e ensine nogdes prescritivas,
solucdes prontas e epistemes paralisadas, ndo habituaré para o enfrentamento de problemas”
Aguiar (2004, p. 21). O Direito se tornou um “saber” puramente técnico, beirando o trivial e,
como disse Morin (2005, p. 94), “a trivializagao do conhecimento nao faz do conhecimento
apenas um produto determinado, faz dele também um produto qualquer”.

Atualmente, as graduaces juridicas, em sua vasta maioria, privilegiam a formacéo
profissional e ndo a formacédo cientifica. A realidade é que tais profissionais sdo uma farsa,
pois, “embora possam mostrar seus titulos formais, ndo tém condicdes de afrontamento dos
problemas a eles apresentados” Aguiar (2004, p. 35). Sdo individuos que repetem, de forma
pomposa, nos corredores dos tribunais, clichés juridicos, frases de efeito e expressdes em
latim (muitas das quais eles ndo sabem nem a traducéo).

Qual a saida para tal situacdo?. Este artigo tem a proposta de discutir possiveis
solucdes para a problematica acima apontada.

Utilizaremos como referenciais teéricos o filésofo francés Edgar Morin, o jurista
brasileiro Roberto Armando Ramos de Aguiar e outros autores que criticam o atual modelo
vigente de ensino vigente nas instituicbes académicas.

A pesquisa em tela fara uso de uma metodologia de analise qualitativa, usando-se 0s
métodos de abordagem hipotético-dedutivos de carater descritivo e analitico.

2 O ENSINO JURIDICO EM CRISE

O ensino do Direito precisa de uma reforma urgente, como dizem Garth; Dezalay
(2002, p. 2):

As prometidas reformas na educacdo e na pesquisa juridica — 0s pontos centrais
dos esforgos [de colaboracdo internacional] — ndo ocorreram. [...] E a educacédo
juridica continuou a ser, primariamente, uma experiéncia passiva e desestimulante,
porque feita mais para a realizacdo de contatos profissionais do que para uma
aquisicdo profunda das tecnologias juridicas.
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N&o estamos aqui condenando a liberdade que cada um tem de decidir que tipo de
formacdo quer ter. Contudo, qualquer pais que queira solucionar suas mazelas sociais deve
ter uma producdo cientifica que aponte solucGes praticas para os problemas que impedem a
consolidacdo da democracia e dificultam o pleno exercicio da cidadania. Esse é o papel da

pesquisa juridica, como lembra-nos Aguiar (2004, p. 160-16):

A habilidade de pesquisar é outro instrumento fundamental para o operador
juridico. Hoje, trata-se muito da pesquisa juridica, mas é preciso que os operadores
juridicos aprendam a pesquisar, sem adjetivos. Mais tarde, aplicardo esses
conhecimentos na area juridica. Como pesquisar sem estar atento ao mundo do
dado? A tendéncia do Direito é pesquisar nos livros e nos codigos. A realidade
bruta choca os que vivem do manuseio de processos e n&o do trato das pessoas. E
preciso resgatar o mundo do dado, dos seres concretos, que estdo fora das capas
processuais e dos torneios verbais e burocraticos que dizem atingir a “verdade
juridica”, que, evidentemente, ndo é a verdade, conforme a especificagdo do
adjetivo. Como pesquisar sem saber construir hipéteses?

A educacgéo, em qualquer ramo do conhecimento, deve ser voltada para a evolucéo
do sujeito, constituindo-o em um ser realmente pensante, que saiba articular teorias e
formular praticas que possam contribuir para a edificacdo de um “Estado Democratico,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca,
0 bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceito, fundada na harmonia social”, como afirma
0 predmbulo da nossa Constituicdo Federal.

Ademais, além de evitar uma formacdo que foque nas preocupacgdes que envolvem a
construcdo da cidadania, o atual ensino juridico também ndo prepara o estudante para o tdo
falado “mercado”, pois este atualmente exige pessoas que saibam articular habilidades,
sejam criativas na resolucdo de problemas e tenham competéncia para navegar em um
mundo de diversidades. A pura memorizagdo de normas pode ser suficiente para fazer com
que alguém passe em uma prova, mas retira do individuo as qualidades necessarias para
atuar com eficiéncia no mundo do trabalho, seja na esfera priva, seja na esfera publica.

Diante de tal cenario de crise no ensino juridico, algumas medidas foram tomadas.

A ja mencionada Resolugdo CNE/CES N° 9/2004 consolidou a importancia de um
eixo de formacdo fundamental humanistico nas graduac@es juridicas, exigindo o ensino de
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e
Sociologia. Além disso, diversos 6rgdos que compdem a estrutura juridica do pais (Ordem
dos Advogados do Brasil, Poder Judiciario, Ministério Publico, Defensoria Publica etc.)
passaram a exigir, em seus exames, as chamadas “disciplinas humanisticas”, dentre outras.

Na teoria, o fortalecimento de um viés humanistico tem como proposta desenvolver uma
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visdo critica acerca do Direito nos planos teodrico e préatico, estimulando o aluno e o0s
profissionais juridicos a refletirem sobre o papel social das normas e do seu préprio papel
como agentes transformadores da comunidade. A pergunta inevitvel é: a cobranca das
disciplinas de formagdo humanistica na grade curricular das graduagdes juridicas e nos
exames e concursos trardo um real beneficio na construcdo de uma comunidade juridica
preocupada com a realidade social que a circunda? Em nossa opinido, nao.

Apesar dos esforcos engendrados pelos 6rgdos juridicos, exigir na base da forca que
o0 aluno de Direito estude as matérias humanisticas ndo solucionara o problema, ja que, pela
forma como o ensino do Direito é feito atualmente, a tendéncia é o aluno decorar teorias
apenas para passar nas provas da faculdade e nos concursos, ndo havendo a real vontade de
assimilar o conhecimento e aplica-lo na pratica. A maior parte do corpo discente continuara
a seguir a logica atual, querendo “aprender” apenas o suficiente para lograr €éxito nos seus
objetivos — conseguir um bom emprego — e ndo para satisfazer a construcdo de uma doutrina

juridica no Brasil. Afirma Mészaros (2005, p. 35):

O impacto da incorrigivel l6gica do capital sobre a educacdo tem sido grande ao
longo do desenvolvimento do sistema. Apenas as modalidades de imposi¢do dos
imperativos estruturais do capital no &mbito educacional sdo hoje diferentes, em
relacdo aos primeiros e sangrentos dias da “acumulacdo primitiva”, em sintonia
com as circunstancias historicas alteradas, como veremos na préxima secéo. E por
isso que hoje o sentido da mudancga educacional radical ndo pode ser sendo o
rasgar da camisa-de-forca da Idgica incorrigivel do sistema: perseguir de modo
planejado e consistente uma estratégia de rompimento do controle conhecido pelo
capital, com todos os meios disponiveis, bem como com todos 0s meios ainda a ser
inventados, e que tenham 0 mesmo espirito.

Os discentes continuardo conformados, presos numa ignorancia e acabardo servindo
“a qualquer regime, qualquer poder, qualquer ordem econémica por N80 serem criticos, nem
bem-formados, mas técnicos topicos da imediatidade” (AGUIAR, 2004, p. 176).
Indubitavelmente, todo e qualquer individuo que se contenta em assimilar contetdo sem ao
menos questiona-lo, formara uma opinido conformista da realidade, prejudicando sua missdo

como ator social. Lembra-nos Morin (2005, p. 29):

O poder imperativo/proibitivo dos paradigmas, crencas oficiais, doutrinas
reinantes, verdades estabelecidas, determina 0s estere6tipos cognitivos,
preconceitos, crencas estlpidas ndo contestadas, absurdos triunfantes, rejeices de
evidéncias... e faz reinar, sob todos os céus, os conformismos cognitivos e
intelectuais.

Devemos frisar ainda que muitos professores de Direito passaram pelo mesmo

modelo de ensino que aqui criticamos e, dessa forma, acabam perpetuando, nas salas de

Carpe Diem: Revista Cultura e Cientifica do UNIFACEX. v. 11, n. 11, 2013. ISSN: 2237-8586



aula, um método ndo-reflexivo que em nada contribui para a producdo de um real
conhecimento juridico. Aduz Melo Filho (2000, p. 37-49):

Ha necessidade de ‘ensinar o aluno a pensar os codigos e os fatos juridicamente
relevantes, nunca a pensar apenas com os codigos’, evitando o desvalioso ensino
‘cosmético’ e ‘piedosamente superficial’ de um direito que é ‘dado’ e ndo
‘construido’, e, onde o professor acaba por ‘penumbrar ou opacizar a realidade’ ao
entronizar ‘no lugar dos fatos, a versao, no lugar da teoria, a opinido e no lugar do
modelo epistemoldgico, o senso comum’; [...] o exclusivismo das aulas expositivas
de Direito levou Rui Barbosa a asseverar que ‘aquele que existe entre nds ndo é
um método de ensino, ¢, ao contrario, o método de néo aprender’.

As questbes que se apresentam sdo: como fazer com que o ensino do Direito passe a
formar individuos que sejam reais agentes de transformacéo social e ndo meros decoradores
de leis? Como fazer com que nossos discentes das graduacgdes juridicas saiam desse estado
de anestesia e passem para um nivel de inquietacdo, curiosidade e contestacdo? Em primeiro
lugar, o ensino do Direito deve ser voltado para o pensamento complexo, assim definido por
Morin (2003, p. 88-89):

Ha, efetivamente, necessidade de um pensamento: — que compreenda que O
conhecimento das partes depende do conhecimento do todo e que o conhecimento
do todo depende do conhecimento das partes; — que reconheca e examine oS
fendmenos multidimensionais, em vez de isolar; de maneira mutiladora, cada uma
de suas dimensdes; — que reconheca e trate as realidades, que séo,
concomitantemente solidarias e conflituosas (como a prépria democracia, sistema
gue se alimenta de antagonismos e ao mesmo tempo os regula); — que respeite a
diferenca, enquanto reconhece a unicidade. E preciso substituir um pensamento
que isola e separa por um pensamento que distingue e une. E preciso substituir um
pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento do complexo, no sentido
originario do termo complexus: o que é tecido junto.

O pensamento complexo combate a chama hiperespecializacdo, que faz com que 0s
estudantes tenham uma viséo estreita da realidade, gerando um descolamento entre o aluno e
0 contexto social que o cerca. A integracdo dos diversos ramos do conhecimento é crucial na
formacdo de qualquer pessoa, sob pena de cairmos em um ensino que finge conhecer a

realidade, como bem assevera mais uma vez Morin (2005, p. 85-86):

O conhecimento, no estado atual de organizagcdo dos conhecimentos, ndo pode
refletir sobre si mesmo, pois: 1) o cérebro de onde provém é estudado nos
departamentos de neurociéncias; 2) 0 espirito que o constitui é estudado nos
departamentos de psicologia; 3) a cultura da qual deriva é estudada nos
departamentos de sociologia; 4) a légica que o controla é estudada em um
departamento de filosofia; 5) esses departamentos institucionalmente ndo tém
comunicagdo. Por isso, 0 conhecimento cientifico ndo conhece a si préprio: ndo
conhece seu papel na sociedade, o sentido de seu devir, ignora as nocGes de
consciéncia e de subjetividade e, assim, se priva do direito a reflexdo, que supde a
auto-observacéo de um sujeito consciente tentando conhecer seu conhecimento.
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O contato com novos ramos da ciéncia proporciona uma maior autonomia ao aluno,
que, através da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, consegue raciocinar de
forma mais critica e eficaz, pensando em novas solu¢bes para 0s problemas que se
apresentam. O verdadeiro estudo do Direito deve ser feito ponto de vista dialético, utilizando
um pensamento critico e através de um animo analitico que permita a reflexdo sobre a
realidade construida O ensino, conforme Morin (2003, p. 11), tem a fun¢do de “criar uma
cultura que permita compreender nossa condi¢do e nos ajude a viver, e que favoreca, ao
mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre.”. A légica da superespecializagdo para
atender as necessidades do mercado tem produzido excelentes técnicos, mas também tem
originado uma leva de individuos cegos em relacdo aos problemas sociais, sejam eles locais,
regionais ou mundiais. “Nao s6 produzimos o conhecimento e a elucidacdo, mas também a
ignorancia e a cegueira”, como afirma Morin (2003, p. 15).

Em segundo lugar, deve ser cumprido o mandamento constitucional do art. 207, que
determina a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, indissociabilidade esta
reforcada pelo art. 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96). Acreditamos
que a atual crise do ensino juridico passa pela falta de um ensino que articule os
conhecimentos, pela auséncia de uma pesquisa que construa novas formas de pensar e pela
caréncia de uma extensao que socialize o conhecimento produzido. A “extensdo” na maioria
dos cursos de Direito resume-se a palestras, cursos, seminarios e conferéncias sobre
determinado tema juridico, bem como a participacdo dos alunos nos Nucleos de Assisténcia
Juridica das universidades. Um verdadeiro absurdo, ja que o papel da extensdo € “encontrar
solugdes através das pesquisas basicas e aplicadas, visando assim realimentar o processo
ensino-aprendizagem como um todo e intervir na realidade concreta.” (MORAES, 2001,
p.70). O ensino juridico atual esti pautado pela ideia de que ndo hd mais necessidade de
pesquisa nem de extensdo, pois para atuar, seja como profissional liberal seja como servidor
publico, memorizar a letra fria da lei, decorar teorias e ter bons contatos profissionais sdo
suficientes. Um verdadeiro descalabro, na medida em que a pesquisa produz novos
conhecimentos e a extensdo assegura que o0 conhecimento produzido cumpra sua misséo
social. Atraves do pensamento complexo troca-se o0 ensino reducionista e simplificador por
“um modo de pensamento capaz de respeitar a multidimensionalidade, a riqueza, o mistério
do real” (MORIN, 1980, p. 14).

O Brasil necessita urgentemente da formacdo de um corpo discente com uma viséo
mais abrangente da pratica do Direito. Estudantes que saiam das universidades com maiores

e melhores condi¢Ges de prestar sua funcdo social. O culto a norma faz com que os
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estudantes de Direito ndo mergulhem nas reais preocupacfes que deveriam angustiar 0s
profissionais juridicos: por qual motivo o Brasil tem uma das legislacbes mais avancgadas do
mundo, mas esta ndo é capaz de solucionar os graves problemas sociais que afligem nosso
pais? Afirma Sadek (2001, p. 7):

Formalmente, desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o Brasil pode ser
classificado como um Estado de Direito e como uma democracia. Liberdades e
direitos individuais e coletivos sdo garantidos, bem como ha o império da lei. Os
preceitos legais, entretanto, apesar de sua indiscutivel importancia, nem sempre
traduzem a realidade. Um olhar, ainda que superficial, sobre o cotidiano, revela
que proliferam praticas de desrespeito a direitos basicos, quer impetradas por
organismos estatais, quer por agentes privados. Por outro lado, ainda que em
menor grau que no passado, € baixa a conscientizagdo da populacdo tanto sobre
seus direitos como sobre canais institucionais disponiveis para a solu¢do de seus
litigios. Tornaram-se lugares-comuns dendncias apontando o crescimento de
comportamentos que contrariam o0s principios de uma vida civilizada, da
impunidade e das dificuldades do acesso aos canais formais de resolugdo dos
conflitos. [...] Os direitos sdo letra morta na auséncia de instancias que garantam o
seu cumprimento.

A coletividade clama por pessoas que ndo sejam indiferentes em relacdo as diversas
formas de desigualdade que hoje corroem a democracia. Grande parte da populacéo
brasileira estd em uma condicdo de subcidadania, espoliados dos direitos mais basicos,
esquecidos pela sociedade civil e pelo Poder Publico. A ldgica do capital, que imp8e uma
sociedade individualista onde o outro € visto como adversario (quando ndo inimigo) na
busca pelas oportunidades e recursos disponiveis, inviabiliza a constru¢do de uma sociedade
fraterna e sem desigualdades. Esses excluidos sdo o que Souza (2006, p. 122) chamou de

“ralé estrutural”, assim definida:

Seres humanos a rigor dispensaveis, na medida em que ndo exercem papéis
fundamentais para as funcBes produtivas essenciais e que conseguem sobreviver
nos intersticios e nas ocupacfes marginais da ordem produtiva. [...] Esta sombra da
escravidao ndo sera apenas evidente no sentido da vida destinada a uma existéncia
economicamente marginal, mas também, e mais importante, para a defini¢do de
um padrdo de (ndo) reconhecimento social muito semelhante aquele do qual o
préprio escravo € vitima, embora oculto sob formas aparentemente voluntarias e
consensuais que dispensam grilhdes e algemas.

Esse desprezo causa danos irreparaveis no intimo desses individuos, que acabam
internalizando uma condicdo de “subcidaddos”, em que o descaso e as humilhacdes que
sofrem ndo sdo sO justificaveis como merecidas. Diante de inimeros episodios de
aviltamento, acabam n&o mais se reconhecendo como sujeitos de direitos. Taylor (1998, p.

45) ja alertava-nos:
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Nossa identidade é em parte formada pelo reconhecimento ou pela auséncia deste.
Muito freqiientemente, nos casos de falso reconhecimento (misrecognition) por
parte dos outros, uma pessoa ou um grupo de pessoas, pode sofrer um prejuizo
real, uma distor¢do efetiva, na medida em que o0s outros projetem nele uma
imagem desvalorizada e redutora de si mesmos. N&o reconhecimento e falso
reconhecimento podem infligir mal, podem ser uma forma de opresséo,
aprisionando alguém em uma forma de vida redutora, distorcida e falsa... Nessa
perspectiva, ndo-reconhecimento nao significa apenas auséncia do devido respeito.
Ele pode infligir feridas graves a alguém, atingindo as suas vitimas como uma
mutiladora auto-imagem depreciativa. O reconhecimento devido nédo é apenas uma
cortesia que devemos as pessoas. E uma necessidade humana vital.

Para Souza e Taylor, o ndo reconhecimento social dos excluidos como préatica
reiterada ndo s6 da sociedade civil, mas das institui¢des estatais em geral, acaba por gerar
uma naturalizagdo da desigualdade, em que € perfeitamente aceitavel a existéncia de
individuos classificados como subcidaddos. Na medida em que a formacéo da identidade se
dad em um processo interativo com o0s demais individuos, a longo prazo, o ndo
reconhecimento social gera um processo de deterioracdo da propria identidade do individuo,
que acaba aceitando sua condicdo de “subgente”, suportando com naturalidade a referida
condicdo e tolerando que sua cidadania seja reduzida ao minimo existencial, como assevera
Taylor (1998, p. 45):

O reconhecimento igualitdrio ndo é apenas a situacdo adequada para uma
sociedade democrética saudavel. A sua recusa pode prejudicar as pessoas visadas,
segundo uma perspectiva moderna generalizada. A projecdo de uma imagem do
outro como ser inferior e desprezivel pode, realmente, ter um efeito de distor¢éo e
de opressdo, ao ponto de essa imagem ser interiorizada.

Dessa forma, temos um sistema eminentemente cruel: formalmente, reconhece os
individuos como cidadaos iguais; na sua esséncia, separa e ndo reconhece como detentores
de direitos os pertencentes as classes subalternas. Grande parte do povo brasileiro “ndo foi
educado a exercer direitos e a exigir justica, mas tem sido habitualmente domesticado a
procurar auxilios e favores” como lembra Comparato (2004, p. 153), o que, sem duvida,
contribui para que o Brasil continue aumentando a negligéncia social. O estudante de Direito
deve se inquietar com estas e outras questdes que hoje se colocam como fundamentais na
construcdo de uma sociedade realmente democratica. A propria nogdo de “Direito” implica
em alteridade, pois é a existéncia do Outro que faz com surja a necessidade de imposigéo de
regras e limites.

Poder-se-ia argumentar que ndo ha como exigir que os estudantes ndo pensem apenas
no financeiro e se tornem pensadores livres com o objetivo de melhorar a sociedade.

Contudo, faco minhas as palavras de Aguiar (2004, p. 22), quando este diz:
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Hoje, cursos sdo desenvolvidos para atender demandas do mercado, que é voluivel,
dindmico e infiel. Assim, profissionais sdo formados para atender a exigéncias
imediatas, que superadas, exigirdo outros perfis, inviabilizando a vida dos
formados anteriormente. O mercado, rigorosamente pesquisado e ndo tratado como
um elemento de publicidade escolar, é um fator que pode também ser considerado,
mas de maneira alguma esgota a questdo das habilidades profissionais. Temos de
tratd-lo como um fendmeno econdmico e politico e ndo como um novo deus
ordenador da vida social, como querem alguns arautos do neoliberalismo.

A educacdo tem o dever de formar profissionais atentos a toda forma de opressao e

discriminacdo. Na Conferéncia Nacional de Educagédo (CONAE) 2010, ficou acertado que

[...] em uma sociedade marcada por profundas desigualdades sociais, de classe, de
género, étnico-raciais e geracionais, a garantia de uma educacdo pautada na justica
social, que considere o mundo do trabalho para além da teoria do capital humano e
que reconhega a diversidade ampliando a nocdo de inclusdo e igualdade social,
constitui um desafio. [...] Vivemos, no terceiro milénio, um momento histérico, em
que as questdes de reconhecimento, justica social, igualdade, diversidade e
inclusdo sdo colocadas na agenda social e politica, na midia, na esfera juridica e,
também, na politica educacional. Embora tais questbes sempre fizessem parte do
desenvolvimento da prépria educacdo brasileira, nem sempre elas foram
reconhecidas pelo poder publico como merecedoras de politicas, compreendidas
como direito, ao qual se devem respostas publicas e democréticas.

N&o hé producédo de conhecimento sem inquietacdo, como bem ressalta Morin (2005,

p. 55): “Néo apenas o pensamento critico ¢ fecundo, mas, também, o pensamento crisico,

nascido da crise e que mergulha na crise.”. No “melhor” dos cenarios formaremos uma série

de “intelectuais” fechados em seus mundos onde “todos sdo iguais perante a lei” e onde nao

h& miséria nem desigualdade social, o0 que é uma ilusdo absurda, ja que, como diz Aguiar

(2004, p. 14):

3 CONCLUSAO

Hoje temos a presenca marcante dos excluidos de todo o género, parcela
importante absolutamente ignorada pelo direito, jA4 que ndo tem importancia
patrimonial ou econémica, sendo considerada como um conjunto de ndo-seres
humanos, de coisas, que por essa razdo ndo sdo contemplados como sujeitos pela
juridicidade, que ndo tem qualquer proposta para eles a ndo ser o desprezo.

E chegada a hora do Direito reabilitar sua dimensdo de agente transformador e isso

sO pode ser feito através de um processo educativo que tenha “a vida por objeto [de estudo],
a razao por meio e a felicidade por fim” (COMTE-SPONVILLE, 2001, p. 8).

Diante do alto numero de cursos de Direito existentes no Brasil, ndo podemos olvidar
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que estamos tratando de um verdadeiro contingente de pessoas que, caso permanecam
alheias aos problemas do pais, contribuirdo para que o Brasil ndo enfrente seus problemas
sociais, além de causar o aprofundamento das mazelas ja existentes. A Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional estipula, em seu artigo 43, inciso VI, que constitui uma das
finalidades da educacdo superior, “estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade”.

A forma como se faz e produz o Direito hoje ndo atende aos anseios da sociedade e e
nosso dever combater esse ensino desumanizante, cujo resultado é a producdo em massa de
sujeitos “alienados, anacronicos e ectopicos” Aguiar (2004, p. 44), que tornam o Direito um
obstaculo a transformacdo social (MONREAL, 1988). Isto posto, desejamos que Nnossos

estudantes de Direito fagcam coro com Freire (1996, p. 62), quando este disse:

N&o junto a minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos, aos
esfarrapados do mundo, a sua resigna¢do. Minha voz tem outra seméntica, tem
outra musica. Falo da resisténcia, da indignacdo, da justa ira dos traidos e dos
enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as transgressoes
éticas de que séo vitimas cada vez mais sofridas.
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